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Las decisiones se toman basdndose en gran parte en los juicios
normativos sobre la capacidad y la discapacidad, sobre el tipo
y el emplazamiento de la escuela. No nos engafiemos estos
juicios y decisiones también otorgan oportunidades vitales.

SLEE (2012, p. 111)
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La educacion es esta prdctica de acogida
y de construccion de entornos habitables.

GARCES (2020, p. 58)

La educacion inclusiva sigue siendo objeto de diversas interpre-
taciones, muchas de las cuales difieren considerablemente entre
si. En 1994, la Declaracién de Salamanca marcé un hito en el
tratamiento de las necesidades educativas especiales, pues repre-
sentd un movimiento internacional en favor de la promocién de
la educacion inclusiva (UNESCO, 2020). Posteriormente, se han
alcanzado otros compromisos que han impulsado ciertos avan-
ces (Ainscow, 2020); sin embargo, en nuestro contexto actual
persisten importantes lagunas en lo que respecta a la participa-
cion, presencia y aprendizaje de todo el alumnado, sin distin-
cion. Ademas, existen posturas divergentes sobre cémo abordar
la educacion inclusiva. Autores como Calderon-Almendros
(2018) sostienen que, por ejemplo, en Espana, el derecho a una
educacién inclusiva contintia siendo vulnerado, como demues-
tran informes del Comité de los Derechos de las Personas con
Discapacidad (2010), y sefialan que aun persiste una exclusion
institucional en el caso de las personas con discapacidad. Para
este autor, el fondo del problema radica en el modelo de disca-
pacidad predominante, una cuestion también sefialada por orga-
nismos como la ONU: «Se ha perpetuado un patrén estructural
de exclusion y segregacion educativa discriminatorio, basado en

| 13



la discapacidad, a través de un modelo médico» (ONU, 2017,
p. 17). Siguiendo las propuestas de Abberley (1987) y Barton
(1998), este patron debe ser reemplazado por un modelo social de
la discapacidad (Calder6n-Almendros et al., 2024), dado que es
necesario desnaturalizar las teorias que deshumanizan al Otro
(Mélich, 2021). Para Vila-Merino et al. (2024), esta negacién de
facto de la humanidad de las personas designadas por la discapa-
cidad constrifie tanto sus vidas como las de sus familias (p. 355).

En este sentido, la investigacion internacional sefiala la inconve-
niencia de una pedagogia excluyente a partir de necesidades espe-
ciales (Florian, 2021). Investigaciones realizadas en Espafa indi-
can, por su parte, que muchas practicas que se presentan como in-
clusivas en realidad no lo son (Parrila, 2021). De ahi la necesidad
de ampliar la mirada, y, en este sentido, resultan de interés las
aportaciones de autores y autoras como Echeita et al. (2009), pro-
venientes del tejido asociativo, o los trabajos de Lopez y Carmona
(2018), que se basan en la perspectiva de las familias, y los estudios
de Morina (2010), Messiou et al. (2022) o Saiz-Linares y Susinos-
Rada (2018) que destacan la importancia de atender a la voz del
alumnado. Asi pues, la educacién inclusiva es un proceso de corre-
lacién y participacion comunitaria, donde las familias y el alumna-
do desempenian un papel fundamental (Colet y Tort, 2017).

Este libro que presentamos recoge contribuciones que nos
permiten avanzar en este camino, integrando diversas perspecti-
vas presentadas y analizadas en el contexto del XIX Congreso In-
ternacional y las XXXIX Jornadas de Universidades y Educacién
Inclusiva de la RUEI, celebrado en Donostia/San Sebastian los
dias 14 y 15 de marzo de 2024 bajo el titulo Tejiendo redes inclu-
sivas: Escuela, comunidad e investigacion.

Abrimos con el trabajo de Llabrés, Muntaner y De la Iglesia
titulado Cambios en la escuela que hacen posible la inclusion: un es-
tudio de caso, donde se examina el proceso de escolarizacion de
una alumna con discapacidad severa en la escuela ptblica de su
localidad.

Por su parte, Arnaiz, Alcaraz, Caballero y Escarbajal presentan
los resultados de su investigacion sobre el papel de los centros
de educacion especial en la mejora de la inclusion educativa en
la Region de Murcia, bajo el titulo El rol de los centros de educacion
especial en la encrucijada de la inclusion desde las voces de los prota-
gonistas: proyecto Role-Special.
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Vila, en su trabajo La percepcion del alumnado y profesorado uni-
versitario en relacion con las metodologias y recursos inclusivos, desta-
ca la importancia de la formacion inicial de los futuros profesio-
nales de la educacion.

Desde una perspectiva internacional, el estudio Inclusion Edu-
cativa en Chile: Perspectivas y Desafios desde la Experiencia de Perso-
nas con Discapacidad en la Educacion Superior de Moraga, Fuica'y
Maluenda subraya la necesidad de que las instituciones de edu-
cacion superior generen condiciones que garanticen la igualdad
de oportunidades para las personas con discapacidad.

El Instrumento PACOPED QL para la evaluacion de la calidad de
vida en estudiantes con una enfermedad paliativa, de Riera-Negre,
Rossell6 y Verger describen el desarrollo y validacion del cuestio-
nario PACOPED QL (Palliative and Complex Pediatric Quality of
Life) como herramienta innovadora para evaluar la calidad de
vida en estudiantes con enfermedades paliativas en entornos
educativos inclusivos.

Sanahuja, Barrera, Marquez y Yahari en su estudio Analisis de los
rincones como espacios educativos que permiten incorporar el disefio uni-
versal para el aprendizaje (DUA) en el mdster de profesorado: promo-
viendo la educacion inclusiva, abordan y analizan la estrategia metodo-
l6gica de los rincones, desarrollada en el master como una primera
aproximacién al DUA en la formacién inicial del profesorado.

Beloki, Molina, Arnaiz, Gezuraga y Darretxe, en Formacion
para la Deteccion de la Dislexia en Educacion Infantil: Proyecto parti-
cipativo con familias y universidad, presentan el trabajo que recoge
el desarrollo de una jornada formativa y de reflexién dirigida a
alumnado del grado de Educacién Infantil.

Garcia-Manrubia, Caballero, Lopez-Delgado y Canovas-Lépez,
mediante el estudio Escolarizacion inclusiva... jpara todo el alum-
nado?: el caso de la Region de Murcia, examinan si ha habido cam-
bios en la politica de escolarizacion del alumnado y las caracte-
risticas psicopedagodgicas del alumnado escolarizado en modali-
dades especiales en dicha region.

Vinatea, Haya y Rojas bajo el titulo Una investigacion participa-
tiva con jovenes con discapacidad intelectual y profesionales de la orien-
tacion educativa en Cantabria. Propuestas inclusivas para la Educa-
cion Secundaria, analizan los procesos de segregacién y exclusion
educativa en joévenes con discapacidad intelectual en la ESO, y
ofrecen propuestas de mejora.

Presentacion
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Rodriguez-Martin, Garcia-Serrano, Del Peso y Panadero presen-
tan un andlisis narrativo-interpretativo en su trabajo De vuelta a la
escuela: andlisis de la gestion de prdcticas de maestro para un alumno
con pardlisis cerebral espdstica acompafiada de disartria, donde desgra-
nan problemas y soluciones que este alumnado vivencia durante el
periodo de practicas del Grado en Maestro en Educacién Primaria.

El trabajo de las autoras Barrera-Ciurana, Arroyo-Ainsa y Mo-
liner que lleva por nombre El e-portafolio como estrategia facilita-
dora del aprendizaje en el programa Unidiversitat ; Qué opina el estu-
diantado? y el trabajo de Gémez-Hurtado, Garcia-Rodriguez,
Gonzdlez-Falcon y Carrasco-Macias, titulado Disefiando recursos
diddcticos para la inclusion educativa del alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo, muestran las posibilidades que ofre-
cen los recursos didacticos inclusivos alineadas con los princi-
pios del disefio universal para el aprendizaje de cara a la partici-
pacion y el aprendizaje de los jévenes universitarios con necesi-
dades especificas de apoyo educativo.

En el trabajo que lleva por nombre Educacion inclusiva: meto-
dologia etnogrdfica y observacion de aula Marchena pone la mirada
en las practicas docentes que de desarrollan dentro de las aulas
para fomentar procesos de ensefianza inclusivos.

Vazquez-Herndndez, Soto-Benitez y Gonzalez-Santamaria desti-
nan su trabajo llamado Percepciones, prdcticas y necesidades formativas
de los docentes respecto a los derechos de las personas con discapacidad en
Meéxico a indagar sobre las necesidades formativas y el desarrollo de
actuaciones diddacticas que promueven los derechos del alumnado.

El estudio de Fernandez-Terol Liderar para la inclusion y la impli-
cacion de los escolares: estrategias de liderazgo exitosas en una comunidad
de prdctica ampliada, por su parte, destaca la importancia del lideraz-
go pedagogico en la prevencion del abandono y fracaso escolar.

Por ultimo, este monografico se cierra con el estudio de Lopez-
Fuentes, titulado Transformacion del espacio educativo y deconstruc-
cion de las percepciones del profesorado mediante el uso de prdcticas
pedagogicas creativas e inclusivas, que avanza evidencias sobre las
posibilidades de la ensefianza creativa para conectar diversas cul-
turas en el aula desde una perspectiva inclusiva.

Esperamos que estas contribuciones ayuden a ampliar el hori-
zonte inclusivo, ante tanta injusticia y desigualdad en el mundo.
Resulta imprescindible apelar a la esperanza de un mundo me-
jor, una educacion para el bien comtn; para ello, la transforma-
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cion de la escuela, entendida como espacio de encuentro y aco-
gida de diferentes es mas necesaria que nunca, la escuela tal
como aprendemos de Freire (1997) se vislumbra como un espa-
cio donde la curiosidad como actitud indagadora lo invade todo,
donde todas las diversidades se afronten desde el respeto y la
justicia social, para que nadie sea relegado a los margenes, en
eso seguiremos poniendo empefo.

Nuestro mas sincero agradecimiento a las autoras y autores
que han hecho posible este trabajo que tenemos el placer de
coordinar y editar, ya que partiendo de esa curiosidad indagado-
ra presentamos trabajos que traspasan los muros de la escuela 'y
abordan la inclusién desde una perspectiva mas global.

Donostia/San Sebastian,
16 de diciembre del 2024
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Resumen

El acceso a la educacidn se erige como un derecho humano ineludible y la jus-
ticia social demanda que todos los nifios y nifias compartan el mismo entorno
educativo. La efectiva realizacion de este derecho implica la presencia, la par-
ticipacion y el aprendizaje de cada estudiante con sus iguales, sin excepciones.
En el marco de un enfoque inclusivo, el presente estudio examina el proceso de
escolarizacion de una alumna con discapacidad severa en la escuela publica
de su localidad. Este analisis se centra en los factores que han facilitado su
participacion y contribuido a la mejora de la educacion para todos y todas. La
metodologia empleada se basa en el método biografico-narrativo de la historia
de vida, obteniendo la informacion principalmente a través de entrevistas en
profundidad y grupos de discusion. Los resultados destacan que la educacion
inclusiva es no solo factible, sino también una oportunidad para todos y todas.
No obstante, se evidencia que la participacion obedece mas a cambios en las
actitudes, en las estrategias organizativas y metodoldgicas, asi como en el cu-
rriculum, que a las caracteristicas personales de la alumna.

Palabras clave: discapacidad, educacion inclusiva, historia de vida
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1. Introduccion

La educacién (inclusiva) ha sido reconocida internacionalmente
como un derecho humano fundamental para todos y todas, sin
excepcion (Calderén y Echeita, 2022). Lo justo es que todos los
ninos y ninas aprendan juntos. Sin embargo, el verdadero ejerci-
cio de ese derecho requiere mucho mas que la necesaria presen-
cia de todos los nifos y ninas en el mismo centro escolar. Preci-
sa, ademas, la participacién y el aprendizaje de todos y cada uno
de estos alumnos y alumnas, sin excepcién, compartiendo jun-
tos curriculum, espacios y actividades. Para ello, se requiere, se-
gin Muntaner (2014): a) un compromiso del profesorado con la
inclusion y la aceptacion real de todo el alumnado; b) un curri-
culum abierto y flexible, tinico y comun, amplio y relevante, sig-
nificativo y riguroso; ¢) una organizacion que permita la partici-
pacion activa de toda la comunidad, la realizacién de grupos
heterogéneos y unas estructuras de apoyo coherentes con el
planteamiento inclusivo; y d) la implantacién de metodologias
que faciliten la participacién y el aprendizaje de todo el alumna-
do. Estas actuaciones responden a un proceso de deteccién y eli-
minacion de las barreras que dificultan la presencia, la participa-
cién y el aprendizaje de todo el alumnado (Ainscow et al., 2006)
y la instauracién de una cultura con valores inclusivos, decisio-
nes politicas y practicas docentes que afecten tanto al curriculum
como a la organizacién de los recursos y a las estrategias meto-
dolégicas del aula (Muntaner y Forteza, 2021).

El estudio en el que se sittia este articulo nace de algunos inte-
rrogantes que surgen fruto de la experiencia vivida con Maria,
una alumna con discapacidad severa que ha finalizado toda su
escolarizacion de la etapa de infantil y primaria en la escuela or-
dinaria de su localidad. Estas preguntas que provocan el interés
por el tema de estudio son: ;por qué todos los nifios y ninas de-
ben aprender juntos? ;Qué ha aportado la escuela a Maria? ;Y
Marta, a la escuela? ;Y a sus companeros y companeras? ;Qué ha
supuesto la escolarizacion de Maria para su familia? ;Qué reper-
cusiones ha tenido dicha escolarizacion para la escuela y el resto
de la comunidad?

El objetivo del estudio es describir, analizar e interpretar des-
de el enfoque inclusivo el proceso de escolarizaciéon de Maria en
el Centro Publico de Infantil y Primaria de su pueblo, a partir de
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su historia de vida y sus consecuencias directas sobre la globali-
dad de los aspectos de la escuela en la que participa activamente
toda la comunidad educativa: alumnado, docentes, familias y
comunidad social. Este articulo se centra en los cambios que han
hecho posible la presencia y la participacién de Maria en la es-
cuelay en el aula.

Como antecedente, el trabajo de Soldevila (2015), ademas de
elaborar una historia de vida sobre la escolarizacién/inclusién
de un nino con diversidad funcional, lleva a cabo también de
forma paralela, un proceso de cambio en la escuela donde esta
escolarizado. Este proceso de cambio, a propuesta del equipo di-
rectivo, tiene la finalidad de transformar inclusivamente la situa-
cién del nino y la mejora de su calidad de vida y, al mismo tiem-
po, mejorar la calidad de la educacion de todo el alumnado.

2. Metodologia

La metodologia aplicada en esta investigacién se fundamenta en
el método biografico-narrativo de la historia de vida. Este méto-
do proporciona un acceso intimo y contextualizado a la expe-
riencia de la estudiante en cuestion, a la que se ha dado voz a
pesar de no disponer de palabras, pero de quien precisamente se
puede y se debe aprender mucho.

Maria es la segunda de dos hermanas y reside en el pueblo
donde esta escolarizada. Le diagnosticaron sindrome de Rett
cuando tenia dos anos. Debido a sus caracteristicas ha hecho
muchas cosas de forma muy diferente a la mayoria de sus com-
pafneros y compaferas, comunicarse, desplazarse, relacionarse
con los demads, etc. Ademads, ha visto gravemente afectado su gra-
do de autonomia y es muy acentuada la dependencia hacia los
demas con relacién al cuidado de si misma (comer, beber, vestir-
se, desvestirse), el control postural, el desplazamiento, etc. Tam-
bién su salud se ha visto perjudicada a causa del sindrome de
Rett, que lleva implicita unas complicaciones que aumentan con
la edad porque son derivadas de la escoliosis, de los problemas
respiratorios y de la propia postura. Su entorno que le procur6
los apoyos que necesitaba y ella nos ha dado una leccién de per-
severancia. Segun la clasificacién de las historias de vida a partir
de Pujadas (2000) y McKernan (1999) presentadas en Llabrés
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(2019), 1a historia de vida de Maria se centra fundamentalmente
en el proceso educativo e incluye comentarios y explicaciones de
otras personas. Por lo tanto, se trata de una historia de vida de
relato unico (Pujadas, 2000), editada y temdtica (McKernan,
1999) y comprende desde que Maria comenz6 a asistir a la es-
cuela, a los tres anos, hasta el final de la etapa de primaria. La
investigacion corresponde a un estudio de caso tnico (Yin,
1989), intrinseco (Stake, 1998) y de historia de vida (Heras,
1997), donde la historia de la protagonista permite entender el
proceso educativo desarrollado en la escuela de su pueblo.

Las técnicas empleadas para llevar a cabo la recogida de la in-
formacion, para después estudiarla y triangular el analisis, han
sido: a) una recopilacion de registros audiovisuales, fotografias,
transcripciones de conversaciones de los ninos y ninas y otros
documentos escritos registrados durante la escolarizacion de
Maria; b) una entrevista en profundidad con la familia de Maria
(EF), una con el equipo directivo del centro (EED) y una con la
hermana de Maria (EH); y ¢) un grupo de discusién con los
maestros del centro (GDM), dos con los companeros y compa-
neras de clase (GDA-1; GDA-2) y uno con los padres y madres
de estos companeros y companeras (GDFC).

Se han transcrito las entrevistas y los grupos de discusion, y se
ha realizado un registro temdtico y un registro cronolégico. La
organizacion y reorganizacioén de la informacién se ha hecho co-
dificando el registro y asignandole una categoria (Hammersley y
Atkinson, 1994), utilizando el programa de andlisis cualitativo
N-Vivo (versién 9).

En una parrilla de doble entrada se han representado las cate-
gorias que han aparecido en el analisis. En el eje X se han situa-
do las categorias surgidas de las evidencias de presencia, partici-
pacién y aprendizaje (Ainscow et al., 2006), y en el eje Y, las que
se refieren a los diferentes entornos de familia, escuela y comu-
nidad.

Considerando la ética de la investigacion se ha pedido la co-
laboracion voluntaria de los y las participantes, informando que
toda persona tiene el derecho tanto a participar como a no parti-
cipar, y a abandonar el estudio cuando lo considere. Ademas, la
participacion ha sido equitativa, porque todos los y las partici-
pantes han tenido la misma oportunidad de participar. Se ha re-
flexionado sobre qué derecho se tiene a iniciar el estudio (Parri-
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lla, 2010) y se ha procurado garantizar el anonimato y la confi-
dencialidad de las personas participantes. Dado que en la
investigacioén participan menores se ha considerado especial-
mente su aprobacién para participar, el consentimiento de las
familias, el uso de un lenguaje apropiado y su consentimiento y
el de la familia en el uso de las fotos y videos (Morina, 2017).

3. Resultados

Los resultados de la investigacion se presentan en un decilogo
de actuaciones y decisiones que fueron indispensables para que
la presencia y la participacion de Maria en las actividades ordina-
rias de la escuela fuese una realidad posible y tangible.

3.1. Centrar la mirada en las capacidades

Una decision clave para asegurar la presencia de Maria en la es-
cuela y promover su participacion fue identificar sus capacidades
y trabajar a partir de ellas. Aunque Maria no hablara, podia estar,
interactuar y participar con sus companeros y companeras a tra-
vés de sus gestos naturales, su mirada limpia y su risa, ademas de
alglin movimiento que podia llegar a ser funcional con su brazo
izquierdo.

El punto de partida a la hora de trabajar debia ser el hecho de que Maria
respondia con risas a las provocaciones de los nifios y que los nifios se acerca-
ban para hacerle reir, asi como las habilidades que mostraba con el uso del
raton adaptado a la computadora. Era evidente que los nifios tenian que pa-
sar mds tiempo juntos, debian conocerse atin mds y tenian que ver todo lo que
Maria era capaz de hacer con la ayuda de la tecnologia de apoyo. (GDM)

3.2. Mantener una actitud favorable hacia la
inclusion con altas expectativas de aprendizaje

Otra decision esencial fue mantener una actitud comprometida
con la inclusién, porque la actitud puede favorecer la participa-
cién o, por el contrario, puede actuar como barrera.

La presencia de Maria en el aula requiere entender, acoger y
aceptar a Maria como la nifia qué es y entender su discapacidad
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como un hecho natural, intrinseco, que no se puede cambiar y
con el que hay que aprender a trabajar. Ademas, requiere com-
prender que la diferencia es un valor anadido, que ofrece la
oportunidad de mejorar y aprender si se buscan alternativas y
nuevas formas de actuacién didactica imprescindibles para ella
y que beneficiaran a todo el grupo. Todo ello conlleva mantener
altas expectativas sobre su aprendizaje y desarrollo, porque Ma-
ria, como cada nino y nina, posee capacidades para seguir avan-
zando, no en comparacién con los demas, sino partiendo de sus
competencias y hasta el maximo de sus potencialidades.

Haremos todo lo que sea necesario para que Maria se escolarice en el cen-
tro. (GDM)

3.3. Fortalecer la convivencia y los valores inclusivos

Ocuparse de la convivencia respetuosa e incorporar el trabajo de
los valores inclusivos ha resultado ser uno de los puntos de in-
flexion en el proceso de participacién de Maria en el aula, pero,
ademas, ha sido un hecho muy beneficioso para el grupo de
iguales.

No seria el mismo grupo, nos gusta asi. (GDA-1)

La escuela debe dar la oportunidad de vivir valores como la
equidad, el respeto, la solidaridad, entre otros, porque es la me-
jor manera de aprenderlos. Todos ellos aparecen en esta historia
de vida a partir de dindmicas y actividades planteadas para fo-
mentar la convivencia y los valores inclusivos.

El vinculo que se establece es fundamental para que todos participen. (GDM)

Durante el curso trabajamos con muchas dindmicas de cohesion. (GDM)

3.4. Replantearse la metodologia del aula

Los resultados muestran que las metodologias abiertas, signifi-
cativas, interdisciplinares y globales, donde los elementos prio-
ritarios son la manipulacién, la experimentacion, la colabora-
cién y la comunicacion son las que favorecieron la participacion
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de Maria, porque permiten trabajar objetivos diferentes dentro
del mismo espacio y en una misma propuesta didactica. En
cambio, los métodos y procedimientos tradicionales basados en
la légica de la homogeneidad no sirven porque Maria no puede
cambiar, pero puede participar y aprender si cambia la mirada
de la educacién y, en consecuencia, las practicas que se aplican
en el aula.

Las actividades que permiten la participacion de Maria tienen unas carac-
teristicas comunes muy diferentes a las del uso del libro de texto o a la
evaluacion con exdmenes. (GDM)

Trabajar con las manos le gusta porque lo puede tocar. (GDA-1)

3.5. Modificar la organizacion del aula

La participacion de Maria en el aula supuso diversificar el agru-
pamiento del alumnado, su disposicion fisica y ampliar los espa-
cios de aprendizaje, mejorando, asi, la calidad de las practicas
para todos y todas.

Con Maria en el aula es imprescindible trabajar en grupo para fomentar
la comunicacion y la colaboracion, de otro modo es imposible su participa-

cion. (GDM)

;Y si lo pensamos para Maria, por qué no lo pensamos igual para los de-
mds? (GDM)

También deberiamos buscar otros espacios de aprendizaje fuera del
aula. (GDM)

3.6. Flexibilizar los horarios

La gestion flexible de los horarios permitié la participacion de
Maria junto a sus companeros y compaferas en las actividades
de educacion fisica, donde le gustaba asistir para compartir jue-
gos y actividades con su grupo de amigos y amigas.

Era entrar por el gimnasio y reir. (GDM)
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El grupo de companeros y companeras facilitaban la partici-
pacion de Maria, ademas de disfrutar de ella.

A sus amigos les daba igual esperar por ella, podian estar minutos a su
lado para que pudiera hacer el ejercicio, se detenia el tiempo. (GDM)

3.7. Facilitar apoyos

Favorecer la participacion de Maria supuso buscar y aprovechar
apoyos que posibilitaran y facilitaran el acceso y la participacién
con éxito en las actividades ordinarias.

Los apoyos que han permitido la participacién con éxito de
Martia, asi como la mejora de su desarrollo y crecimiento perso-
nal se muestran en la tabla 1. Estos apoyos pueden ser tanto hu-
manos como materiales o de servicios. Sin embargo, todos ellos
tienen en comun que siempre se han utilizado para que Maria
participara y aprendiera junto con los compafieros y compareras
dentro de los entornos de la escuela y del aula comunes para to-
dos y todas.

Tabla 1. Fuentes y recursos de apoyo en la escuela

FUENTES RECURSOS

Personales Familia de Maria
Compafieros y compafieras
Profesorado tutor y especialista
Especialistas de apoyo
Familias, amigos, amigas y personas voluntarias

Materiales y técnicos Vida diaria: adaptaciones arquitectdnicas, mobiliario escolar, movilidad
y transporte personal
Informacion, comunicacion y sefializacion: sefialar con la mirada o el
tablero de comunicacion, comunicadores, acceso al ordenador y mate-
rial educativo
Control del entorno: juguetes y aparatos domésticos

Servicios externos y Entidades de voluntariado humanitario
comunitarios Servicios de salud
Centros de Educacion Especial (Consultas externas)
Empresas especializadas en soluciones tecnoldgicas
Asociaciones de padres y madres
Entidades que dan servicios a personas con discapacidad a través de la
tecnologia adaptada

Fuente: elaboracion propia a partir de Llabrés (2019)

26 | Educacion inclusiva



3.8. La funcion de la maestra de apoyo
coherente con el sistema inclusivo

La colaboracién entre la maestra de apoyo de primaria con los
diferentes recursos personales de apoyo fue un elemento clave.
Dicha colaboracién se da, sobre todo, para planificar, llevar a
la practica y evaluar la propuesta didactica. Se empezo6 traba-
jando con aquellos maestros y maestras que querian y que te-
nian una voluntad real de que Maria participara con el resto de
companeros y companeras a pesar que tuvieran que cambiar
horarios o introducir y cambiar las practicas de apoyo. Sin em-
bargo, como esta decision no puede depender de la voluntad
individual de cada profesional, la maestra de apoyo ejerce una
funcion de orientar hacia la inclusién en un proceso de re-
flexion conjunta de todo el claustro, para alcanzar una verda-
dera colaboracion entre profesionales que garantizara la aten-
cion a la realidad diversa y heterogénea existente dentro de las
aulas.

El equipo directivo, a propuesta del equipo de apoyo, reanudo la linea de
centro. (GDM)

Tomar la decision no estuvo exenta de miedos y dudas, pero también llena
de ilusion. (GDM)

3.9. Asesoramiento externo como apoyo para el cambio

Surge del equipo de apoyo y del equipo directivo la voluntad y
la decision de iniciar una reflexion de centro para establecer una
linea organizativa y metodoldgica que permita una atencién
educativa de calidad para todo el alumnado.

Fue esencial definir el punto de partida donde se encontraba
la escuela para establecer los pasos necesarios para la mejora.
Con relacién al modelo de apoyo, una tutora afirma:

Hacemos un poco de todo. (GDM)
Habia que profundizar y determinar qué vision tenia cada

uno sobre el tema que se estaba tratando y ponerse de acuerdo.
También era importante no quedarse en la superficie y adentrar-
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se en lo fundamental a través de preguntas clave como las que
planteaba la maestra de apoyo en primaria:

;Estamos de acuerdo en que sacar fuera del aula al alumnado, individual-
mente o en grupo homogéneo, son medidas que excluyen? ;Sabemos qué
implica el apoyo dentro del aula? ;Podemos introducir mejoras en nuestro
modelo de apoyo? (GDM)

En el proceso de establecimiento de una linea de centro fue
necesario y sustancial el asesoramiento de la Universitat de les
Illes Balears (UIB) a través de un seminario de formacion. El ase-
soramiento externo aparece en la historia de vida como un apo-
yo esencial para que el claustro de profesores y profesoras experi-
mentase una manera de trabajar colaborativa y orientada a llegar
a acuerdos consensuados

Fue a través del seminario de centro que se tomaron una serie de acuer-
dos. (EED)

Con la ayuda del asesoramiento externo y la formacién se es-
tablecieron los primeros acuerdos pedagdgicos, que giraron es-
pecialmente en torno al modelo de apoyo educativo, al fomento
de la convivencia y de los valores inclusivos, y a las estrategias
organizativas y metodolégicas de trabajo.

3.10. El papel de la familia

La actitud favorable hacia la inclusion de Maria en la escuela de
la familia ha sido, desde el inicio y durante la escolarizacién, un
factor determinante para el éxito.

Los resultados muestran tres tipos de miedos a los que la fami-
lia se enfrenta durante la escolarizacién. Estos miedos estan rela-
cionados con la salud de Maria, con su participacion en la pro-
puesta didactica y organizativa de la escuela y con el recibimiento
que la comunidad podria hacer a su participacién. Sin embargo,
la familia super6 estos miedos y sigui6 adelante. Los vencié me-
diante la comunicacién con la escuela y contrastando razonable-
mente estos miedos con lo que realmente experimentan. De ahi,
también, la importancia de la comunicacion y la relacion fluida,
constante y basada en la confianza entre la escuela y la familia.
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La madre de Maria explica la relevancia de la decision tomada:
En el camino hemos incorporado unas cosas que no podia-
mos tener de otra manera, en la escuela es feliz. (EF)

4. Discusion y conclusiones

Los resultados de la investigacion ponen de manifiesto la inex-
cusable presencia de todo el alumnado en la escuela y en el aula
ordinaria, sin exclusiones. Sin esta presencia se niega el derecho
a la educacién de calidad y las oportunidades de favorecer la par-
ticipacion y aprendizaje de todos los nifios y nifias juntos.

Esta investigacion nos aporta que la clave de la presencia en la
escuela del nina o nino con discapacidad depende, inicialmente,
de que la perspectiva de mirada de la escuela se centre en el nina
o nifo y en sus capacidades en lugar de centrarse en sus limita-
ciones. El hecho de conocer y mirar al estudiante como nifa o
nino que es, en vez de al diagndstico, facilita su presencia. Con-
trariamente, fijarse en el diagnostico dificulta esta presencia por-
que solo crea angustias innecesarias. Igualmente, la voluntad de
la familia de reconocer a la nifia o nino en vez de rendirse ante el
diagnostico es un factor basico para la presencia. Si la familia
centra la mirada en la nina o nifilo con mds probabilidad lo lle-
vara a la escuela ordinaria, porque es alli donde deben ir los ni-
nos y ninas a esa edad. En cambio, si centra la mirada en las li-
mitaciones es mas probable que la opcion elegida sea llevarlo a
un centro especial o a un aula segregada. Ademas, la actitud de la
familia favorable a la inclusion es determinante no solo en el
inicio, sino también durante toda la escolarizacién, para superar
los miedos y dudas que puedan aparecer, buscando apoyos
como la comunicacién constante y fluida con la escuela a la que
esta debe responder ofreciendo la confianza necesaria.

Asimismo, la tarea de la escuela, del personal de orientacién y
de inspeccion debe ser facilitar y garantizar a la familia la presen-
cia de la nina o nino en el centro y las aulas ordinarias. Ademads,
tiene que acoger y proteger, preocupandose de eliminar las ba-
rreras a la participacion y al aprendizaje que la obstaculizan para
avanzar (Booth y Ainscow, 2002). En ningtn caso se puede ne-
gar a ninguna nina o nifo el derecho humano a una educacién
de calidad (ONU 1948; 1959; 1989) porque en cuestién de de-
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rechos no hay excepcion posible (Soldevila, 2015). Por consi-
guiente, es necesario un compromiso serio y firme con la inclu-
sion por parte de la escuela y de la administracién (De Boer
et al., 2011) y ser contundente con la idea de que, se incluye, o
no se incluye (Soldevila, 2015), porque no hay grados de inclu-
sion (Idol, 1998).

La presencia de la nifia o nino en la escuela y en el aula es
imprescindible, pero no es suficiente para conseguir el éxito en
el proceso de escolarizacion. Partiendo de los principios de
Booth y Ainscow (2002) y como concreta Muntaner (2013),
para hablar de inclusion es necesario que todo el alumnado pre-
sente en el aula pueda participar de lo que sucede y puedan pro-
gresar en su desarrollo.

Cuando todos los elementos identificados como facilitadores
de la inclusion en esta investigacion crean en la escuela la necesi-
dad de renovarse, es preciso, a partir de la reflexién conjunta y
del trabajo en equipo del profesorado, un planteamiento serio
de renovacién hacia una escuela nueva y actual que se adapte a
las caracteristicas de todos los nifios y nifias y que mejore la cali-
dad del aprendizaje. Las decisiones que se toman no pueden de-
pender de voluntades individuales, sino de una linea de centro
consensuada, que con el tiempo se consolide y garantice una
cultura que persiga la presencia, la participacién y el aprendizaje
de todo el alumnado.

En este sentido, los resultados obtenidos en esta investigacion
se materializaron en cambios organizativos y metodolégicos que
marcan el inicio del camino en el que todavia quedan tramos
por recorrer. Sin duda, una escuela que revisa y reconsidera sus
practicas, actitudes y valores hacia la inclusién es una escuela
que mejora la atencion y la calidad de la ensenanza para todos
los ninos y ninas. Entonces, se evidencia como la participacién
del alumnado en la escuela depende mas del cambio en las acti-
tudes, la organizacion, las metodologias y el curriculum que de
las caracteristicas y condiciones personales de los nifios y ninas.

Los resultados y las conclusiones que se presentan en el ar-
ticulo no son generalizables, pero si suficientemente validos por
el aprendizaje que aportan y por las propuestas que se generan
para avanzar hacia escuelas y sociedades mas justas. Sin mas,
este articulo demuestra que la inclusion es posible. La historia de
vida de Maria aporta evidencias claras de cémo se enriquece la
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escuela y la comunidad al construirse con valores democraticos y
de respeto a los derechos humanos (Campoy, 2017; Muntaner,
2013). La frase que ha sido guia de la historia de vida deseamos
que pueda también acompanar a futuras investigaciones: «No
hay centro mds especial para cualquier nifio que la escuela de su
pueblo» (Llabrés, 2019).
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Educacién inclusiva:
responsabilidad para el bien comin

La educacién inclusiva se enfrenta en la actualidad a una realidad
socioeducativa de notable complejidad. Los distintos significados
que se le atribuyen han generado, en ocasiones, confusién y andlisis
conceptuales erréneos, plagados de ambigiiedades. La educacién
inclusiva reivindica la humanidad de todas las personas y promue-
ve el acceso, la presencia y el aprendizaje de todo el alumnado, sin
distinciones, etiquetas ni estigmas. Sitda en el centro a las personas
y sus vidas, en comunidad, prestando especial atencién a aquellas
personas que, histricamente, han sido relegadas a los mdrgenes
debido a un modelo hegeménico de la discapacidad, excesivamente
restrictivo por interpretaciones de cardcter biologicista.

Las experiencias précticas que permiten visibilizar sin excluir
constituyen una oportunidad para repensar estrategias mds inclu-
sivas. Estas estrategias deben considerar: 1) el contexto, identifi-
cando quiénes estdn incluidos y quiénes excluidos, asi como las ra-
zones de dicha exclusién; 2) el desarrollo de practicas cooperativas
entre los diferentes profesionales de la educacién; 3) el abandono
de una mirada centrada exclusivamente en la discapacidad, adop-
tando, en su lugar, una perspectiva més holistica y social; 4) la im-
plicacién activa de la comunidad y de las familias; 5) la colabora-
cién entre diversas comunidades educativas y la creacién de redes
de trabajo colaborativo entre profesionales; 6) la necesidad de una
coordinacién y un liderazgo que cuide las relaciones y reconozca a
la otra persona desde una posicién ética de alteridad.

El alumnado en riesgo de exclusion social y la persistente segre-
gacién escolar exigen un cambio de mirada, capaz de transformar
las formas de pensar y actuar. El titulo del libro alude a responsa-
bilidades compartidas en aras del bien comun, pues la educacién
inclusiva requiere de un compromiso ético global como tinica via
para la construccién de sociedades mds justas, equitativas y demo-
crdticas.
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