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Prologo. La dinamicidad del
conocimiento cientifico y
el proyecto LEXMED'

RosA ESTOPA
Universitat Pompeu Fabra, Grupo IULATERM
rosa.estopa@upf.edu

1. Justificacion

El conocimiento de la ciencia se representa y se transfiere a tra-
vés de palabras que tienen un significado especializado, preciso
y conciso en un contexto comunicativo (Cabré, 1999). Segtin au-
tores como Carleton y Marzano (2010) -especialistas en didacti-
ca de las ciencias-, sin un conocimiento basico de los términos,
los estudiantes tienen dificultades para entender el conocimien-
to especializado que se transmite en la escuela. Otros autores,
como Watt (1989), Locke (1992) y Lemke (1997), también de-
fienden que las dificultades terminolégicas que aparecen cuando
se explica ciencia en la ensenanza primaria o en la secundaria,
deben ensenarse a abordar de manera explicita de manera que, si
el conocimiento sobre un tema se encapsula en términos, estos
son clave para entender cualquier tema especializado:

Without a basic knowledge of these terms, students will have diffi-
culty understanding information they read or hear. Knowledge of
important terms is critical to understanding any subject. (Marzano;
Pickering, 2005, pp. 2-3)

1. Esta publicacion ha sido escrita en el marco del proyecto: LEXMED. Léxico médico y
definicion: la construccion dindmica del significado terminoldgico a través de un corpus lexicogrd-
fico escolar, PID2021-125906NB-100/MICIN/AEI/10.13039/501100011033/FEDER, finan-
ciado por el Ministerio de Ciencia e Innovacién, la Agencia Estatal de Investigacion y el
Fondo Europeo de Desarrollo Regional.
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En este contexto, hay que tener muy presente que las bases
del conocimiento especializado se empiezan a adquirir en los
primeros afios de la vida de una persona: los discursos en el aula
de los nifios de primero de primaria pueden vehicular conoci-
miento especializado. El valor especializado de un término en
un acto de habla es discreto, pero la cantidad de conocimiento
especializado que una unidad vehicula es gradual en funcion de
la formacién y especializacion de cada individuo. Asi, el signifi-
cado que un individuo pueda tener de una misma unidad a lo
largo de su vida es per se dinamico y positivamente incremental,
asi como el proceso de adquisicién de su significado. Por eso,
defendemos la idea de que en un aula del primer curso de pri-
maria se puede hablar de cerebro de manera especializada como
lo hacen diversos nifios con enunciados como los siguientes ex-
traidos del Corpus de trabajo (https://LEXMED.iula.upf.edu/es):
«Esta dentro de la cabeza donde estan las neuronas y conectas las
neuronas para trabajar bien»; «Es una cosa blanda, en forma de
nuez, que te hace pensar, estd formado por neuronas. Nosotros
no vemos el cerebro. Los animales tienen un cerebro diferente al
de las personas, mdas pequeno»; «El cerebro estd dentro del cra-
neo, los animales y las personas tienen el cerebro diferente, el
cerebro es para pensar, caminar y escuchar». Pero, a medida que
estos ninos avancen en su formacion académica, ese conoci-
miento especializado incipiente crecera y se ird especificando, se
concretaran tanto los categorizadores como aumentaran de ma-
nera precisa las dimensiones cognitivas.

Y lo empezaran a categorizar no como una cosa ni como una
parte del cuerpo humano, sino como un drgano, conoceran, ade-
mas, las partes del cerebro, sabran su peso y empezaran, de ma-
nera progresiva, a distinguir funciones concretas y a conectarlas
con el resto del cuerpo e incluso a conocer patologias relaciona-
das con el cerebro. Si partimos del supuesto que los términos
son unidades de significacion especializada dinamicas, en conse-
cuencia, los diccionarios deben reflejar esa dinamicidad cogniti-
vay adecuarse a las necesidades de cada nivel educativo.

En el campo de la lexicografia general, autores como Bergen-
holtz y Tarp (2003) y Tarp (1994), a través de su teoria moderna
de las funciones lexicogrificas, y anteriormente también autores
como Alvar (1982) en el marco de la lexicografia espafola, ya
habian manifestado que los diccionarios debian adecuarse a las
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diversas necesidades de los usuarios potenciales. En lexicografia
escolar, diversos estudiosos habian discutido la necesidad de
adaptar los diccionarios de aprendizaje a las necesidades acadé-
micas de los estudiantes (Jakson, 2002; Sanchez, 2003; Fernan-
dez, 2021; Marco, 2024). Esta concienciacién conllevé una espe-
cie de revolucion en la industria lexicogréifica de aprendizaje,
pues implicé que los diccionarios escolares no fueran simples
reducciones de los diccionarios de lengua general -tal y como
habia denunciado Herndndez a finales de los afios ochenta
(1989, 2003)-, sino la construccion de diccionarios escolares.
Ademas, la adaptacién al usuario escolar conllevaba dotarse de
diferentes diccionarios adaptados progresivamente a la edad y
no priorizar un Unico diccionario escolar valido para toda la en-
senanza obligatoria (Maldonado, 1998; Rodriguez Marquez,
2017). En un plano internacional, sin embargo, fue sobre todo
el britanico Sinclair (1987) quien lider6 este cambio de paradig-
ma con la elaboracién del diccionario COBUILD (Moon, 2007),
una propuesta de diccionario de aprendizaje del inglés para
aprendices avanzados que implicé un cambio de metodologia,
porque fue el primer diccionario basado en corpus textuales,
tanto en la seleccion de la macroestructura como en la confec-
cién de la microestructura. Con todo, todavia en el cambio de
siglo, diversos estudios de lexicdgrafos hispanistas, especialistas
en lexicografia escolar, como Herndandez (1989), Martinez Ma-
rin (1991), Azorin (2000, 2007), Pérez Lagos (1998), Maldona-
do (1998), Castillo y Garcia Platero (2003), seguian denunciando
una serie de insuficiencias de los diccionarios de aprendizaje y lo
mismo seguian reclamando en el primer cuarto del siglo xXI au-
tores como Rodriguez Mdrquez, 2017; Ferndndez, 2021; Cruzy
Ramirez, 2022; Marco, 2024.

También los trabajos tedricos y aplicados en el campo de la
terminologia constituyen un marco de referencia relevante para
estudiar la dinamicidad del conocimiento cientifico, puesto que,
desde los anos noventa, se han producido cambios relevantes
que han permitido disponer de datos objetivables para la carac-
terizacion del discurso cientifico y de su terminologia. En el caso
de la terminografia —~también denominada lexicografia especiali-
zada-, destacan las contribuciones de Bergenholtz y Tarp (1995),
Temermann (2000), Lorente (2001), Fuertes (2010) y Faber y
L'Homme (2014). No obstante, nos interesan especialmente los
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principios metodoldgicos de trabajo en terminologia propuestos
por Cabré en el marco de la teoria comunicativa de la terminolo-
gia (TCT) y el tratamiento poliédrico y dindmico de las unidades
terminolégicas (Cabré, 1999). Del mismo modo, las aportacio-
nes de investigadores en neologia especializada —sobre todo en
los altimos afos (Cabré (2005), Estopa (2016), Freixa (2002),
Humbley y Garcia Palacios (2012), Garcia Palacios (2000,
2001), Garcia Platero (2000), Guerrero (2017)- constituyen an-
tecedentes significativos para aproximarse a la dinamicidad de
los términos.

Paralelamente, en el campo de la pedagogia en salud y, mas
concretamente, de la alfabetizacion en salud, se ha hecho hinca-
pié en la necesidad de dotar a la poblacion de recursos sobre sa-
lud que sean comprensibles para toda la ciudadania (Rudd,
2010; Falcon y Luna, 2012; Sufier y Santifia, 2014). Es un hecho
que la sociedad actual ha experimentado un cambio respecto a
su relacion con la sanidad (Basagoiti, 2012). La bibliografia
muestra que la baja alfabetizacion en salud de la poblacién re-
percute en aspectos tan relevantes como el bienestar, la calidad
de las autocuidados, el grado de comprension y seguimiento de
las recomendaciones y el uso del sistema sanitario, la aceptacién
de la enfermedad, entre otras (Bas Sarmiento et al., 2015; Gar-
bers y Chiasson, 2004; Organizacion Mundial de la Salud,
2013). Asi pues, uno de los principales retos, en la estrategia de
educar a la poblacién en salud, es el de poner a su disposicién
informacion comprensible a personas con diferente nivel de
educacion y de implicacion. En este sentido, algunos trabajos en
los que han participado nifios revelan las concepciones que ellos
tienen de los términos médicos y como es necesario desarrollar
también recursos para promover la salud entre los mas joévenes
(Assante, Candel, 2020; Brechet et al., 2009; Faccio et al., 2013;
Mouratidi et al., 2016).

Finalmente, los estudios en semadantica 1éxica mds reciente
(Casas, 2006; Casas y Hummel, 2017; Casas, 2020) aportan mo-
delos tedricos para analizar la construccion del significado que
pretendemos abordar. Desde la semdntica cognitiva (Fillmore,
1985; Langacker, 1987; Lakoff, 1987), se ha puesto de manifies-
to la importancia de la naturaleza enciclopédica del significado,
que se explica por medio de los dominios cognitivos o frames, y
que sitdan el significado en su entorno conceptual correcto y se
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consideran como partes esenciales de la estructura semantica.
Los dominios cognitivos, que son representaciones mentales de
c6mo se organiza el mundo, pueden incluir un amplio abanico
de informaciones (hechos indiscutibles, errores, imaginacio-
nes...), condicionan el modo en que se conceptualiza una deter-
minada situacién y vienen determinados por factores de indole
muy diversa (sociales, culturales, individuales...). Sin abandonar
dicho enfoque, mas recientemente la neurosemantica (Varo,
2015, 2017) se ha interesado por la investigacion llevada a cabo
en los ambitos de la psicolingiiistica y la neurolingiiistica sobre
el procesamiento semantico. Estos estudios contribuyen a la ex-
plicacion de los diferentes procesos y mecanismos implicados en
la produccion y comprensién del significado. Todo ello nos ofre-
ce un marco teérico adecuado para analizar la construccién del
significado de términos médicos durante un determinado perio-
do de la etapa escolar. En este bloque de aportaciones nos intere-
sa especialmente el estudio pionero sobre la conceptualizacién
del término coronavirus en el que participaron 300 escolares grie-
gos de entre 4 y 10 anos (Bonoti, Christidou, Papadopoulou,
2021). Dicha investigacion revelé que los nifios, desde los pri-
meros anos, presentan un nivel remarcable de comprension del
término y remarcan la construcciéon multidimensional, que in-
cluye aspectos médicos, sociales y psicolégicos mezclados. Otros
estudios realizados sobre el significado de términos de la biome-
dicina en escolares abordan el tema de la comprensién; por
ejemplo, Byrne (2011) estudia los microorganismos; Drissnack y
Gallo (2013) analizan términos de la genética; Garcia de Avila
et al. (2021) y Kayemba et al. (2020) trabajan con el término co-
ronavirus, y Jones y Rua (2008) abordan la unidad gripe.

2. El proyecto LEXMED

El proyecto de investigacion Léxico médico y definicion: la cons-
truccion dindmica del significado terminologico a través de un corpus
lexicogrdfico escolar (LEXMED) ahonda en la comprension del fe-
némeno de la construccion del significado de los términos con
una triple mirada que combina el andlisis lingiiistico, la aplica-
cion lexicografica y la didactica de la ciencia. Su principal inte-
rés consiste en analizar como el significado especializado que
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vehiculan los términos es dinamico y se construye progresiva-
mente desde los inicios de la escolarizacién. Persigue demostrar
que, por mas que el valor del término sea discreto en una comu-
nicacion determinada, la construccion de su significado especia-
lizado esta sujeta a cambios que se pueden observar a través del
estudio lingiiistico y cognitivo de las definiciones escolares en
las diferentes etapas educativas (Estopa, 2021). Estos cambios
no tienen que estar ligados solo al conocimiento en si, sino que
pueden depender de condicionantes externos que van configu-
randolo y adaptandolo a las nuevas realidades que experimen-
tan los usuarios.

Para estudiar esta dinamicidad del significado del término, se
ha partido del analisis de un corpus amplio de explicaciones de-
finitorias e ilustraciones de términos, elaboradas por escolares
de cuatro niveles cognitivos (ciclo medio y ciclo superior de pri-
maria, y primer y segundo ciclo de la ESO), recogido en dos
momentos histéricos distintos que tienen la pandemia de la
COVID-19 como hito histérico: antes de la pandemia y después
de la pandemia. Este estudio permite un avance tanto en la no-
cion tedrica de término como en la comprension de la cons-
truccion dindmica del significado especializado que este vehicu-
la. Los resultados tienen una aplicacién directa en la metodolo-
gia lexicografica de elaboracion de diccionarios especializados
de aprendizaje y en la didactica de las ciencias en las aulas, espe-
cialmente en los diferentes ciclos de la ensenanza obligatoria
(Masson y Estopa, 2025).

El estudio se focaliza en explicaciones definitorias y en dibu-
jos de términos médicos, elaborados por nifios espanoles de
cuatro etapas escolares significativas:

1. Ninos de tercero y cuarto (ciclo medio de primaria)

2. Preadolescentes de quinto y sexto (ciclo superior de primaria)

3. Adolescentes de primer y segundo curso de la ESO (primer
ciclo de secundaria)

4. Adolescentes de tercero y cuarto de la ESO (segundo ciclo de
secundaria)

Ademas, se ha podido contrastar las definiciones de algunos

términos del corpus pospandémico (como anorexia, neumonia,
vacuna, virus) con las definiciones que de las mismas palabras
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hizo un colectivo de la misma edad dos afios antes de la pande-
mia. Esto ha permitido estudiar cémo ha influido el momento
historico de la pandemia en una poblacion infantil que vivié un
periodo de desconcierto general y fue sometida a una infoxica-
cién sobre determinados términos médicos. Entre los términos
seleccionados y definidos después de la pandemia, la mitad es-
tan relacionados con la pandemia (como virus, epidemia, bronqui-
tis, vacuna, etc.) y la otra mitad se usan en el ambito de la salud,
pero no estan relacionados directamente con la pandemia (cdn-
cer, depresion, apendicitis, ecografia, etc.). A continuacion, explica-
mos con mas detalle la configuracién del corpus LEXMED.

3. El Corpus LEXMED-ESCOLAR

El corpus LEXMED-ESCOLAR esta compuesto por tres subcorpus
elaborados en distintos periodos. La metodologia para todos los
subcorpus es la misma: la metodologia CDR (construccion, de-
construccion, reconstruccion), descrita en Estopa (2014, 2021), que
se resume en el apartado siguiente. Aunque todos siguen el mis-
mo enfoque metodolégico, cada subcorpus responde a objetivos
especificos:

e DIXIMED (2015-2017): sirvi6 como base para la creacién del
primer diccionario ilustrado de medicina para ninos.

e LEXCOVID (2022): permitio la elaboracién de un léxico y de
infografias sobre los términos mas frecuentes y relevantes du-
rante la pandemia.

e TERMED (2022-2023): se utiliz6 para contrastar términos re-
lacionados con la pandemia con otros términos médicos no
vinculados a ese contexto historico.

A continuacion, se presentan las principales caracteristicas de
cada uno de los tres corpus.
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Tabla 1. Corpus DIXIMED-2009-2017

Cursos Primero, segundo, tercero, cuarto y quinto de Primaria

Fecha de recogida de los datos cursos 2009-2011-2015-2016, 2016-2017

Centros escolares colaborado- 10 centros educativos de Catalunya (7 eran publicos y 3 con-

res certados): Barcelona: Sant Jordi, Escaledei, Sant Nicolau,
Vedruna-Barcelona, Montseny, Oriol Martorell, Vallmanya; Gi-
rona: Annexa-Joan Puigbert de Girona, Santiago Ratés; Lleida:
Zer Romani

Lengua de las definiciones Catalan

Numero de términos tratados 130

Listado de términos al-lérgia, ambulancia, andlisi de sang, analisi d’orina, anestesia,
anoréxia, anticos, antiséptic, apendicitis, asma, autisme, bacte-
ri, bisturi, berruga, blau, bronquitis, cancer, CAP, cdries, cél-lula,
cervell, cicatriu, cientific cientifica, cirurgia cirurgiana, coissor,
conjuntivitis, constipat, cop de calor, cor, cos huma, crema, cre-
mada, crosta, dentista, depressid, dermatdleg dermatdloga, des-
composicid, desmai, diabetis, diarrea, digestid, dioptria, disléxia,
dolor, duricia, ecografia, epidémia, esquing, excrement, farma-
céutic farmacéutica, farmdcia, febre, fisioterapeuta, fonendos-
copi, fractura, galteres, ginecoleg ginecdloga, gra, grip, guix, he-
morragia, hospital, incubadora, indigestid, infermer infermera,
injeccid, laboratori, lesio, llagrima, logopeda, mal de cap, mal de
coll, malaltia, malaltia rara, malformacio, medicament, me-
moria, metge metgessa, microscopi, miopia, moc, mol-lusc, mort,
nervi, neurona, obesitat, oftalmaoleg oftalmdloga, operacio, or-
gan, orina, otitis, otorrinolaringoleg otorrinolaringdloga, oxigen,
pediatre pediatra, pell atopica, penicil-lina, persona, picor, piga,
pneumonia, poll, psicdleg psicologa, pus, quimioterapia, radio-
grafia, refredat, restrenyiment, saliva, salut, sang, sindrome de
Down, suor, supositori, TDAH, termdmetre, tic, tos, tractament,
trau, traumatisme, urticaria, vacuna, varicel-la, vena, vida, virus,
vomit, xarampio, xarop

Numero de definiciones 5582

Namero de dibujos 5582

Descripcion detallada de este 89 corresponden a definiciones de nifios de primero de prima-

corpus ria, 17 % de segundo, 50% de tercero, 17 % de cuarto y 8% de
quinto

Namero total de ocurrencias ~ 142.539
(types) del corpus

Inmersos en la pandemia de la COVID-19, decidimos realizar
un estudio de prevalencia, también denominado transversal, en
diversos niveles educativos en un mismo periodo. Utilizamos
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solo 22 términos que eran basicos de estos hechos historicos y
eran también los mas frecuentes en los medios de comunicacion
y las redes sociales. Asi, el corpus LEXCOVID tiene las siguientes

caracteristicas:

Tabla 2. Corpus LEXCOVID-2022

Cursos

Segundo, tercero, cuarto, quinto y sexto de Primaria; y primero,
segundo, tercero y cuarto de la ESO

Fecha de recogida de los datos

Primer semestre del 2022

Centros escolares colaborado-
res

22 centros educativos (18 centros publicos y 5 concertados):

9 centros de Catalunya (Annexa-Joan Puigbert, Sant Jordi, Es-
caledei, Sant Nicolau, IES S'Agulla, Escola Zer El Romani,
Montgai; Institut Escola Montseny, Breda; Institut Guindavols),
4 de La Rioja (CEIP Duquesa de la Victoria, Escolapios; Escola-
pias Sotillo, IES Comercio de Logrofo). 3 de la zona Centro
(CEIP Seis de diciembre, IES Alonso de Ercilla, IES Universidad
Laboral) y 6 de Alicante (Colegio El Planet, CEIP Les Rotes, Co-
legio publico Altea la Vella, Colegio publico El Blanquinal, Co-
legio Almedia)

Lengua de las definiciones

Catalan y castellano

Nimero de términos tratados

22

Listado de términos

aislamiento, antivacunas, brote epidémico, caso positivo, confi-
namiento, contagio, coronavirus, COVID-19, cuarentena, dis-
tancia social, epidemia, gel hidroalcohdlico, grupo burbuja,
mascarilla, neumonia, pandemia, PCR, respirador artificial, test
de antigenos, UCI, vacuna, virus

Ndmero de definiciones

22116

Numero de dibujos

12108

Descripcion detallada de este
corpus

8,6% de las definiciones proceden de tercero de primaria,
7,3% de cuarto, 9,1% de quinto, 10,1% de sexto, 20,8 % de
primero de la ESO, 15,7 % de segundo, 14,7 % de tercero y
13,59% de cuarto.

Numero total de ocurrencias
(types) del corpus

465.184

El tercer corpus, el CORPUS TERMED, estd formado por 10
palabras del CORPUS LEXCOVID y 10 palabras que no estan re-
lacionadas con la pandemia, pero que se definieron también du-
rante el primer semestre del 2022. Ademas, de las 20 palabras de
este corpus 16 también estaban incluidas en el corpus prepandé-

mico.
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Tabla 3. Corpus TERMED: 20 termes, 10 COVID + 10 no COVID

Cursos

Segundo, tercero, cuarto, quinto y sexto de Primaria; y primero,
segundo, tercero y cuarto de la ESO

Fecha de recogida de los datos

Primer semestre del 2022

Centros escolares colaborado-
res

22 centros educativos (18 centros publicos y 5 concertados)

9 centros de Catalunya (Annexa-Joan Puigbert, Sant Jordi, Es-
caledei, Sant Nicolau, IES S'Agulla, Escola Zer El Romani,
Montgai; Institut Escola Montseny, Breda; Institut Guindavols),
4 de La Rioja (CEIP Duquesa de la Victoria, Escolapios; Escola-
pias Sotillo, IES Comercio de Logrofio). 3 de la zona Centro:
CEIP Seis de diciembre, IES Alonso de Ercilla, IES Universidad
Laboral) y 6 de Alicante: Colegio El Planet, CEIP Les Rotes, Co-
legio publico Altea la Vella, Colegio publico El Blanquinal, Co-
legio Almedia)

Lengua de las definiciones

Catalan y castellano

Numero de términos tratados

20

Listado de términos

Términos COVID: bronquitis, COVID-19, epidemia, fiebre, gripe,
PCR, neumonia, UCI, vacuna, virus

Términos no COVID: anorexia, apendicitis, bacteria, cdncer, de-
presion, ecografia, hospital, jarabe, otitis, varicela

Numero de definiciones

10085

Ndmero de dibujos

5010

Descripcion detallada de este
corpus

4,5% de las definiciones proceden de tercero de primaria,
12,5% de cuarto, 8,2% de quinto, 15,8 % de sexto, 20% de
primero de la ESO, 20,6 % de segundo, 7% de terceroy 11,19%
de cuarto

Numero total de ocurrencias
(types) del corpus

220663

La tabla 4 ofrece un resumen de los tres corpus, que retinen
150 términos distintos y un total de 37.783 definiciones. Cada
definicion tiene una extension media de unas 22 palabras, lo
que representa un total aproximado de 828.386 ocurrencias. En
el desarrollo de estos corpus han participado, en conjunto, alre-
dedor de 5000 escolares.
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Tabla 4. Resumen de los datos de los tres corpus

Nimero de Nimero de Promedio de Nimero de  Promedio de
términos definiciones definiciones por ocurrencias  ocurrencias
término por definicion
DIXIMED 130 5582 42,9 (primaria) 142.539 25,5
LEXCOVID 22 22.116 1005 (primaria 465.184 21,03
y secundaria)
LEXMED 20 10.085 504,25 (primaria 220.663 21,8
y secundaria)
TOTAL 151 37.783 (28.865 828.386
términos  distintas y con
distintos contenido)

4. Metodologia de recogida de los datos

La metodologia de campo usada para recoger los datos es la mis-
ma que ya se implementé en el proyecto «Jugando a definir la
ciencia» (Estopa, 2014 y 2021). El trabajo de redacciéon y de re-
presentacion del significado de un término es totalmente indivi-
dual, se hace siempre en el aula y sin ayuda de ningtn libro o
dispositivo digital como pudiera ser un ordenador. En prome-
dio, cada semana se dedica entre media hora y una hora a expli-
car uno o dos términos.

Para la recogida de los datos, se utiliza una ficha en papel y
unas instrucciones homogéneas para todos los centros educati-
vos. La consigna que reciben todos los participantes es la misma:

Imaginate que tienes que explicar qué significa, qué quiere decir esta palabra (X) a
un compafero que se despierta de un suefio de muchos afios o que llega de otro
planeta y es la primera vez que la oye.

Para que los datos sean homogéneos y comparables, es im-
prescindible una coordinacion total con los centros educativos.
Todas las fichas se digitalizaron y se pueden consultar a través del
portal LEXMED-ESCOLAR (https://LEXMED.iula.upf.edu) y de la
aplicacion TERMED-LABORATORI (https://bd-LEXMED.iula.upf.
edu). El trabajo que presentamos no hubiera sido posible sin los
coordinadores de centro y sin el profesorado de aula, a los cuales
los miembros de este proyecto agradecen su valiosa labor.
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5. LEXMED-ESCOLAR: una herramienta
de consulta del corpus de explicaciones
y dibujos infantiles de términos médicos

Las definiciones construidas por los escolares en los colegios se
tuvieron que transcribir: primero se digitalizaron en una base de
datos en Excel y luego se construyeron herramientas de trabajo y
de consulta de los datos de manera abierta. La primera herramien-
ta, creada en 2013 por Miquel Cornudella (Estopa; Cornudella,
2013), fue el MICROSCOPIO. Esta herramienta, a través de la
que la que se puede consultar una parte del corpus DIXIMED,
estaba concebida como repositorio de las definiciones de los es-
colares y estaba destinada a la consulta de especialistas del ambi-
to de la educacion. La segunda herramienta elaborada para con-
sultar los datos de estos corpus fue TERMED-Laboratori (https://
bd-LEXMED.iula.upf.edu), implementada por Andrés Torres,
permite consultar los datos filtrandolos por lengua, centros edu-
cativos, territorios, edades, y realizar calculos estadisticos como
también representaciones de nubes de palabras frecuentes. Final-
mente, la herramienta mas 4agil, actualizada y completa que he-
mos diseniado en el marco del proyecto LEXMED y que ha sido
implementada por Laura Lépez, es LEXMED-ESCOLAR. Este re-
curso tiene un moédulo de consulta totalmente abierto y un mé-
dulo de trabajo accesible con credenciales.

El médulo de consulta de LEXMED-ESCOLAR permite hacer
busquedas con filtros en todos los campos del corpus: definicio-
nes, términos, centros educativos, lenguas, comunidades, niveles
educativos, cursos, afios de recogida. También posibilita visibili-
zar datos estadisticamente; por ejemplo, las palabras mas fre-
cuentes usadas en la definiciéon de un término, las definiciones
que no se saben definir, los términos con mads definiciones, la
longitud de las definiciones por curso y por lengua, las locucio-
nes mas utilizadas en cada término, etc. También se pueden con-
sultar los dibujos agrupados por términos. Ademas, cualquier
unidad de la representacion de la nube de palabras se puede
consultar, de manera automadtica en un solo clic, cémo se usa en
las definiciones. La siguiente imagen es una pantalla de la pagi-
na principal de LEXMED-ESCOLAR (https://lexmed.iula.upf.
edu/es):
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Imagen 1. Pantalla inicial de la herramienta LEXMED-ESCOLAR

Y la siguiente imagen es el resultado de consultar el término
anorexia en espanol:
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Imagen 2. Pantalla de la busqueda del término anorexia en espafiol en la herra-
mienta LEXMED-ESCOLAR

Las consultas al corpus son dagiles, rapidas y facilitan estudios
lexicologicos que se focalizan en variables distintas, de manera
que tanto investigadores como especialistas en educacién pue-
den beneficiarse del corpus recogido durante quince anos. En
esta obra se utiliza este corpus como base de trabajo.
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6. Estructura del libro

Este libro es el resultado final del proyecto LEXMED Léxico médico
y definicion: la construccion dindmica del significado terminologico a
través de un corpus lexicogrdfico escolar (P1ID2021-125906NB-100/
MICIN/AEI/10.13039/501100011033/FEDER), financiado por
el Ministerio de Ciencia e Innovacién, la Agencia Estatal de In-
vestigacion y el Fondo Europeo de Desarrollo Regional. En el
marco de este proyecto, hemos construido y analizado el corpus
consultable LEXMED-ESCOLAR de definiciones y dibujos de tér-
minos médicos elaborado por ninos. Los andlisis se focalizan en
la definicién y, en concreto, en la dinamicidad del significado
que esta vehicula a través de las palabras.

Tras esta introduccion, la obra se estructura en diez capitulos.
En el primero, Definiciones elaboradas a partir de un corpus de expli-
caciones infantiles versus definiciones generadas por IA, Rosa Estopa
trata de la importancia que tiene un corpus infantil de definicio-
nes para la construccion de definiciones mas adecuadas a las ne-
cesidades de los escolares. En el segundo capitulo, Jordi Planella
y Adalberto Fernandez abordan los Factores extralingiiisticos rela-
cionados con la pandemia: marcos socioantropologicos y construccion
de significados que influyen en la construccién de significados es-
pecializados. Miguel Sanchez Ibanez, en el siguiente capitulo, ti-
tulado Cuando lo accesorio se vuelve crucial: entornos y contornos en
las definiciones escolares del proyecto LEXMED, aborda el tema de
las informaciones que deben incluirse en las definiciones escola-
res. En el cuarto capitulo, Léxico médico en construccion: un andlisis
contrastivo entre definiciones escolares y lexicogrdficas, Ona Dome-
nech e Isabel Santamaria contrastan definiciones lexicograficas
de diccionarios escolares con las definiciones construidas por los
escolares. Gerardo Sierra, Jorge Carlos Reyes Magafa y Rosa Es-
topa analizan definiciones de términos médicos dadas por alum-
nos de primaria en Cataluna y las comparan con resultados de
tres herramientas digitales (ChatGPT, OneLook y Describeme)
para evaluar su grado de adecuacion. El sexto capitulo, Dinamici-
dad terminolodgica intrinseca y extrinseca: una distincion necesaria,
escrito por Ludovic Masson, versa sobre como se refleja la dina-
micidad del conocimiento en las definiciones de los términos
que hacen los estudiantes. Elisabet Llopart, en el capitulo titula-
do Conocimientos falsos e imprecisiones en las definiciones elaboradas

22 | Entre palabras y ciencia



por los escolares: una informacion relevante para la prdctica lexicogrd-
fica, se centra especificamente en la utilidad del conocimiento
falso que vehiculan las definiciones de los nifios como si fuera
verdadero. Por su parte, Laia Vidal y Jorge Porras, en el octavo
capitulo, contrastan la definicién de términos definidos antes y
después de la pandemia en Términos que marcan: un estudio con-
trastivo sobre la evolucion del conocimiento médico en escolares antes
y después de la pandemia del COVID-19. Cierran el libro dos capi-
tulos dedicados a los sentimientos desde el procesamiento auto-
madtico de la lengua. En el penultimo, Espejos de la Imaginacion: la
medicina a través de los ojos de los nifios y de la inteligencia artificial,
Ana Rosa Terroba y Fabiana Franca se adentran en el campo de
los sentimientos positivos, negativos o neutros a través del uso
de herramientas de procesamiento del texto natural. Y, en el dlti-
mo capitulo, titulado Estudio de sentimientos en las definiciones de
los escolares antes y después de la pandemia del COVID-19, Gemma
Bel, Helena Gémez, Fernando Benites-Onofre y Rosa Estopa
profundizan en la polaridad y en las emociones, desde una pers-
pectiva clasica, basada en léxico, y que se sostiene en el uso de
diccionarios.

Se trata de un proyecto claramente interdisciplinar, porque los
resultados son significativos tanto para la lingiiistica en diferen-
tes especializaciones (lexicologia, terminologia, lexicografia, se-
madntica) como para el conocimiento especializado -en este
caso, el conocimiento médico-, asi como para la diddctica de la
ciencia; y es un trabajo multidisciplinar, porque el tema es abor-
dado por un equipo de investigadores de diferentes disciplinas,
desde la lingiiistica, la documentacion, las ciencias de la medici-
na, la pedagogia y el magisterio. En 2022, en catalan, y en 2023,
en espanol, publicamos en esta misma editorial ;El coronavirus es
verde! Imaginarios de la pandemia (Estopa, 2023, coord.) en la que
ya estudiamos la construccién del discurso cientifico en la po-
blacién infantil y juvenil a través de sus palabras. Con la presen-
te obra damos un paso mas y nos adentramos en el significado
de términos de la salud que muchas veces se presenta cargado de
connotaciones y de emociones.
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Entre palabras y ciencia
La dinamicidad del conocimiento cientifico
a través de las definiciones de escolares

Este libro es el resultado final del proyecto LEXMED Léxico
médico y definicion: la construccion dindmica del significado ter-
minoldgico a través de un corpus lexicogrdfico escolar, financiado
por el Ministerio de Ciencia e Innovacidn, la Agencia Estatal
de Investigacion y el Fondo Europeo de Desarrollo Regional.
En el marco de este proyecto, hemos construido y analizado
un corpus, elaborado por nifios (LEXMED-ESCOLAR), de
unas 30000 definiciones y dibujos de términos médicos. Los
estudios ponen el foco en la dinamicidad del significado y en su
correlacién lexicografica.

Los capitulos ahondan en la comprensién del fenémeno de
la construccién del significado de los términos con una triple
mirada que combina el andlisis lingiiistico, la aplicacién lexico-
gréfica y la diddctica de la ciencia. Su principal interés consiste
en analizar c6mo el significado especializado que vehiculan los
términos es dindmico y se construye progresivamente desde
los inicios de la escolarizacién. Pretende demostrar que, aunque
el valor del término sea discreto en una comunicacion determi-
nada, la construccién de su significado especializado estd sujeta
a cambios que se pueden observar a través del estudio lingiiistico
y cognitivo de las definiciones escolares en las diferentes etapas
educativas. Esta manera de abordar el significado partiendo del
saber horizontal también tiene en cuenta condicionantes exter-
nos relacionados con experiencias emocionales.

Los estudios lexicograficos remarcan, asimismo, la impor-
tancia de partir de conocimiento horizontal no normativo que
permita un flujo bottom-up para construir definiciones signifi-
cativas. En algunos capitulos se demuestra c6mo la IA no tiene
todavia datos adecuados para las necesidades reales de los esco-
lares. Los resultados son relevantes tanto para la lingiiistica, la
lexicografia y la ciencia como para la didéctica y la pedagogia.

El libro retine las aportaciones de un extraordinario grupo de
autores de diversos dmbitos disciplinares, coordinados por Rosa
Estopa, catedrdtica de universidad acreditada por la ANECA
y profesora de la Universitat Pompeu Fabra. Estopa dirige la
linea de Terminologfa y Comunicacién en Salud del Grupo
IULATERM y es autora de DIXIMED para pediatria, un por-
tal abierto de recursos para trabajar el léxico de la medicina que
incluye el primer diccionario de medicina para nifios y ninas.
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