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1
El proyecto APErtURA, una 

nueva perspectiva en el estudio 
de la alfabetización

Fernando Guzmán-Simón

Introducción
Las investigaciones educativas realizadas desde los años sesenta, 
especialmente con el informe Equality of Educational Opportunity 
de James Coleman et al. (1966) mostraron la asociación entre los 
resultados educativos y los niveles socioculturales y formativos 
de las familias. En este sentido, la escuela como institución ejer-
cía una escasa influencia en el futuro de los estudiantes con el 
objetivo de ofrecer una igualdad de oportunidades a todos los 
niños con independencia de su origen social, racial o cultural. 
Años más tarde, los estudios de la alfabetización escolar también 
incorporaron análisis centrados en las diferencias en el grado de 
alfabetización escolar y el estatus socioeconómico de las familias 
(Adams, 1990). Los distintos estudios PIRL y PISA desarrollados 
en la última década han ahondado precisamente en dos aspectos 
fundamentales: uno, han corroborado con matices los resultados 
del Informe Coleman (1966); y dos, han profundizado en un mo-
delo autónomo de la alfabetización, basado en el desarrollo de 
habilidades y capacidades de los sujetos (Hattie, 2009). Los estu-
dios de Neuman y Celano (2001), Purcell-Gates (1996) y Storch 
y Whitehurst (2001) vinieron a apoyar la postura de Bernstein 
(1996), que había denunciado la forma en la que la escuela per-
petúa las desigualdades sociales, económicas y culturales de sus 
estudiantes. En definitiva, los resultados de esta alfabetización 
escolar han profundizado aún más en las desigualdades sociales 
(Bernstein, 1997).

1. El proyecto APErtURA, una nueva perspectiva 
en el estudio de la alfabetización
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La consecuencia de este modelo de alfabetización autónoma 
ha sido la consolidación de desigualdades sociales, donde los ni-
ños son incluidos/excluidos de un sistema educativo basado en 
la evaluación en el éxito o fracaso en determinadas habilidades 
cognitivas (Nuthall, 2005). El estudio de la alfabetización ha es-
tado relacionado con la justicia social y la educación desde los 
años ochenta y noventa (Teale, 1988), donde fue fundamentada 
la relación compleja entre pobreza y educación en las escuelas 
(Connell, 1994). En numerosos trabajos, Connell (1993) evi-
denció las dificultades a las que se enfrentaban las clases sociales 
con menos recursos económicos y culturales cuando interactua-
ban con el currículum escolar. Este autor planteó una alfabetiza-
ción crítica que abordase, desde la justicia curricular (Connell et 
al., 1982), tres aspectos distintos: a) una perspectiva investigado-
ra de los estudiantes frente a la lengua; b) una reflexión continua 
sobre el conflicto entre la alfabetización escolar y la construcción 
cultural vernácula de los niños; y c) la transformación de la alfa-
betización como comunicación dentro y fuera de la escuela 
(Comber, 2016). Como señaló Janks (2010), los estudiantes 
han de asumir en la escuela los discursos académicos dominan-
tes y se ven obligados a rechazar todas aquellas prácticas de alfa-
betización que tienen su origen en las alfabetizaciones vernácu-
las y en la cultura popular (Luke, 2014). En definitiva, los estu-
dios precedentes muestran un consenso de los investigadores en 
defensa de un currículum permeable (Dyson, 1993) a las nuevas 
formas de alfabetización surgidas fuera de la escuela (Burnett y 
Merchant, 2018).

El proyecto de investigación APErtURA
A la luz de las investigaciones precedentes, nuestro grupo de in-
vestigación desarrolló un proyecto basado en el concepto de al-
fabetización descrito por Barton (1994). Este autor definió la alfa-
betización como:

a)	 una actividad social (considerada como una práctica y actualiza-
da en los eventos de alfabetización);

b)	 múltiple y diversa según su situación (es decir, hablaremos de 
alfabetizaciones, no alfabetización);
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c)	 enmarcada en una comunidad de relaciones (como la escuela o 
la familia);

d)	 que hace uso de un sistema semiótico de comunicación alta-
mente codificado; y

e)	 representa nuestro mundo y la identidad de cada individuo según 
su propia experiencia alfabetizadora. (Barton, 1994, pp. 34-35)

Nuestro proyecto fue titulado «La alfabetización como práctica 
social en Educación Infantil y Primaria (5-7 Años): investigación 
y diseño de intervención en niños con riesgo de exclusión social 
en contextos urbanos» (en adelante, APErtURA), y estuvo dirigido 
por Eduardo García-Jiménez y Fernando Guzmán-Simón. Nues-
tra propuesta contó con la financiación del Ministerio de Econo-
mía y Competitividad en el marco de los proyectos I+D del Plan 
Estatal 2013-2016 (referencia: EDU2017-83967-P) y se desarro-
lló desde el mes de enero de 2018 hasta diciembre de 2020.

La inspiración en los Nuevos Estudios de Literacidad (Barton, 
Hamilton e Ivanič, 2000) del proyecto APErtURA puso el foco 
en cómo los significados son construidos por la gente en un con-
texto cotidiano. En este sentido, las habilidades cognitivas de co-
municación individuales no forman parte de nuestra investiga-
ción, sino la construcción social del significado negociado por 
los niños a través de los distintos eventos alfabetizadores coti-
dianos. Este posicionamiento orientó nuestra investigación ha-
cia tres elementos fundamentales descritos por Burnett y Mer-
chant (2018, pp. 8-10) y que anotamos a continuación:

1.	La alfabetización entendida como una práctica social según el 
concepto desarrollado por Street (1984)
Esto nos lleva a estudiar la manera en la que una comunidad 
concreta en un contexto específico hace uso de la alfabetiza-
ción (tipo de interacción, modo de comunicación y género 
discursivo) con unos fines determinados. Este propósito so-
cial de la alfabetización adquiere aquí una nueva dimensión 
cuyo fin fundamental es la interacción entre los miembros de 
una comunidad. Con este fin, nuestra investigación ha incor-
porado el estudio de la naturaleza de la construcción de signi-
ficados, la configuración de repertorios lingüísticos, sociales y 
culturales y, por último, la diversidad de usos de modos y me-
dios en la comunicación en una comunidad.
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2.	El enfoque sociomaterial de la alfabetización (Hackett et al., 
2015; Pahl, 2014; Pahl y Rowsell, 2020)
Desde esta perspectiva, la investigación de la alfabetización 
ha replanteado la necesidad de incorporar en el análisis del 
evento tanto elementos sociales como materiales y semióti-
cos. La interacción de estos elementos aborda con más pro-
fundidad la alfabetización de los niños en eventos desarrolla-
dos en espacios on-line y off-line, o realizados a través de la 
mediación o no de pantallas. De este modo, nuestra investi-
gación ha reflexionado sobre la construcción de significados a 
través de una dimensión material y una percepción corporei-
zada.

3.	La consideración de las nuevas alfabetizaciones
El estudio de la alfabetización hoy requiere atender también a 
las nuevas alfabetizaciones. El uso de los medios digitales ha 
incorporado formas de comunicación diferentes también en 
la infancia (Kucirkova et al., 2019) que se desarrollan en el 
ámbito familiar, y han de ser (re)conocidas en la escuela. Es-
tas nuevas alfabetizaciones pueden ser una nueva oportuni-
dad si ponemos el foco en la colaboración, pero también 
pueden convertirse en motivo de desigualdad en los niños.

El enfoque del proyecto APErtURA ha permitido abordar la 
alfabetización desde esta perspectiva compleja. Al orillar el estu-
dio de la escritura y la lectura como el desarrollo de habilidades, 
nos ha permitido acercarnos a las prácticas de alfabetización in-
visibles para buena parte de la sociedad. En consecuencia, esta al-
fabetización hace referencia a elementos multimodales y senso-
riales, y no exclusivamente a una escritura alfabética. Este enfo-
que permite el análisis de los repertorios lingüísticos, sociales y 
culturales como la convención dentro de una comunidad de dis-
tintos recursos semióticos que permiten a uno o varios miem-
bros de dicha comunidad actuar en un contexto y en una situa-
ción concreta. Los repertorios nacen de los eventos concretos e 
individuales, y su recurrencia compone las prácticas comunicati-
vas reconocidas por una comunidad (Burnett y Merchant, 2018).
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mico, narrativo y de justicia social de la orientación a lo largo de 
la vida.

Sobre el contenido de esta monografía
El libro que el lector tiene en sus manos está constituido de 
cinco partes que nos acercan al problema de la alfabetización 
desde el paradigma de los Nuevos Estudios de Literacidad. La 
particularidad de cada uno de los equipos de investigación ha 
permitido una aproximación a la alfabetización a través de en-
foques y perspectivas diversas, mostrando así la heterogenei-
dad y complejidad de los procesos de alfabetización en la in-
fancia.

La primera parte está compuesta por dos capítulos que en-
marcan la investigación desde una perspectiva teórica (basada en 
los Nuevos Estudios de Literacidad) y metodológica (a través de 
una investigación etnográfica). Esto permitirá al lector acercarse 
a la perspectiva teórica que hemos utilizado en esta monografía, 
así como al diseño de investigación, técnicas, instrumentos y 
análisis de datos.

La segunda parte, «Salir del barrio, ir al colegio: espacio local, 
movimiento y alfabetización», aborda el acercamiento a una co-
munidad desde el enfoque teórico de la nueva movilidad. Esta 
metodología, basada en el paseo etnográfico, ha reconstruido 
los significados del camino que recorren a diario los niños para 
ir a su escuela desde una etnografía sensorial. El reconocimiento 
del barrio como entorno de alfabetización y la reflexividad de 
los investigadores frente a esta realidad han permitido un acerca-
miento profundo a la construcción de los significados de la geo-
grafía local.

El tercero de los apartados de esta monografía aborda la ac
tivación de los reservorios de alfabetización del alumnado (Ló
pez Gándara, 2019), sus familias y comunidad para incentivar 
la alfabetización (para este concepto, véase el capítulo 7 de Yiyi 
López Gándara en esta misma monografía). Este apartado estu-
dia el papel de los reservorios en el desarrollo de la alfabetiza-
ción en la primera lengua y las lenguas extranjeras, su naturale-
za translingüística y transcultural, y el papel de la transferencia 
en estos procesos. Por último, se exponen distintas experiencias 



20 La alfabetización para un cambio social

que incentivan el desarrollo y activación de los reservorios del 
alumnado.

El cuarto apartado está dedicado a la reflexión sobre las nece-
sidades de orientación de los niños en la transición de Educa-
ción Infantil a Primaria. Los capítulos que forman este apartado 
inauguran una línea de investigación poco explorada en el ámbi-
to de la escuela. A partir de estos planteamientos, los autores pu-
sieron en marcha un programa de intervención con la finalidad 
de desarrollar las competencias para el desarrollo de la carrera en 
la transición de Educación Infantil a Educación Primaria.

La última parte de esta monografía lleva por título «Nuevas 
tecnologías y alfabetización». Sus páginas están dedicadas al es-
tudio del papel de las TIC en los Nuevos Estudios de Literacidad 
y analiza la relación que tienen los niños con la alfabetización y 
las nuevas tecnologías en zonas con necesidades de transforma-
ción social. Por último, esta sección plantea distintas formas que 
puede asumir la innovación digital como medida para la mejora 
de la alfabetización en este tipo de barrios.
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